Rozdzial 2.
KLASYCZNE I WSPOLCZESNE TYPOLOGIE NAUK PEDAGOGICZNYCH
wedlug ROZNYCH KRYTERIOW

W opracowaniach dotyczacych pedagogiki jako nauki mozna znalez¢ wiele jej definicji,
ktore czesto majg charakter etymologiczny. Na przyktad Encyklopedia pedagogiczna podaje,
ze: ,,pedagogika lub pedagogia pochodzi z jezyka greckiego i oznacza czynnos¢ wychowania
dzieci (gr. pais — ‘chiopiec, dziecko’; ago — ‘prowadze’).

Etymologia ta jest wazna, poniewaz wskazuje, iz pierwotnie pedagogika nie miata
charakteru nauki. Wywodzace si¢ z jezyka greckiego nazwy réznych dyscyplin naukowych
konstruowane byly przez dodanie do nazwy przedmiotu badan okreslenia ich charakteru
analitycznego badz bardziej opisowego (np. biologia, tj. nauka analizujgca zycie). Nauka o
wychowaniu, czyli kierowaniu dzieckiem, powinna mie¢ analogiczng nazwe, a wigc powinna
to by¢ albo pedago-grafia albo pedago-logia. Ale nazwy takie nie powstaty. Natomiast jezyk
grecki dysponowat jeszcze jedng nazwa uzywang zwlaszcza w pdzniejszym okresie — byla to
paideia. Stowem tym oznaczono wyzsze formy dziatalno$ci wychowaweczej; Ich trescig byto
— jakby$my to dzi$ okreslili — ksztatcenie osobowosci na dobrach kultury. Stowo to miato
sens bardziej teoretyczny, poniewaz okreslato koncepcje wychowania czy tez jego ideal, ale
okreslato rownoczesnie i odpowiedniq dziatalnosé (Encyklopedia pedagogiczna, 1993: 535).

Podobnie, cho¢ mniej szczegétowo, na temat definicji pedagogiki pisze Tadeusz Wujek
(patrz: Pedagogika. Podrecznik akademicki, 1978: 12 i nast.), natomiast szeroko zagadnienie
to omawia Kunowski (Kunowski, 2000).

Pedagogika to nauka o dzialalno$ci wychowawczej lub krotko: o wychowaniu.
Dziatalno§¢ wychowawcza istnieje od poczatkéw ludzkosci, cho¢ charakteru naukowego
nabrata dopiero w XIX wieku. Dlatego pytanie o genez¢ pedagogiki dotyczy rdwniez pytania
o geneze wychowania, poniewaz bez dzialalnosci wychowawczej nie byloby pedagogiki.
,,Sama pedagogika istnieje od poczgtkow ludzkosci, skoro zwierzeta instynktownie opiekujq sie
potomstwem i uczq je sztuki zZycia, to tym bardziej cztowiek musial wychowywaé dzieci i
miodziez. Zmienity si¢ tylko formy wychowania wraz z rozwojem zycia spotecznego i kultury.”
(Kunowski, 2000: 35). Poczatkow wychowania wedtug niego doszukiwac si¢ mozna w trosce
pokolenia starszego o pokolenie mtodsze.

Juz Sofisci postawili problem pedagogiczny — urodzenie czy tez wychowanie decyduje
o rozwoju cztowieka? Filozofowie greccy (Platon, Arystoteles, Epikur i inni) w pogladach na

spraw¢ wychowania stosowali wlasne zatozenia filozoficzne, ktore roznie uymowaly kwestie



rozwoju 1 wychowania. Chrzescijanstwo, wnoszgc nowe poj¢cia i wartosci, rozwingto zasady
wychowawcze, wychodzac z podstaw wiary. Nowa fale mysli pedagogicznej wywotat
protestantyzm. W XVI wieku dokonato si¢ to poprzez traktaty humanistow — bronigcych lub
krytykujacych wychowanie katolickie.

Nowe mys$li o wychowaniu pojawity sie¢ w XVII wieku (Os$wiecenie), wraz z
najglosniejsza powiescig Jana Jakuba Rousseau pt. Emil, czyli o wychowaniu (1762), ktéra
opisywata utopijng wizj¢ wychowania na tonie natury.

Tak wigc mys$lenie pedagogiczne istnialo od dawna, ale wystepowato sporadycznie i
miato zmienny charakter filozoficzny, religijny, publicystyczny lub nawet literacki. Naukowy
charakter nadat pedagogice dopiero z poczatkiem XIX wieku niemiecki uczony, Jan Fryderyk
Herbart (1776-1841), pierwszy habilitowany profesor pedagogiki w Getyndze i nastgpca
Kanta w Katedrze Filozofii w Krolewcu. Ten ,,0jciec pedagogiki naukowej” oderwat ja od
filozofii. Usystematyzowat on 1 oparl pedagogike na dwoch naukach pomocniczych: etyce
filozoficznej, ktdra miata okresli¢ cele wychowania, oraz na tworzonej przez siebie psychologii,
ktéra podawata srodki do osiagnigcia celow.

Uczniowie Herbarta (Ziller, Stoy, Rein) w drugiej potowie XIX wieku zaciesnili przedmiot
pedagogiki tylko do praktycznych spraw szkolnego nauczania takich, jak: program, metoda
nauczania, budowa lekcji. Stad pedagogika w swej pierwszej fazie rozwoju jako nauka stata si¢
technologig szkolnego uczenia. W wyniku tego rozwingla si¢ praktyczna dydaktyka szkoty
herbartowskiej.

Pod koniec XIX wieku wylonity si¢ dwa kierunki w szkolnej pedagogice: indywidualizm
pedagogiczny, ktory staral si¢ rozwija¢ jednostke umystowo i socjologizm, ktory ktadt nacisk
na uspotecznienie uczniow w szkole.

Sporu nie dato si¢ rozwigza¢ przez samg technologie szkolng, dlatego tez stracita ona swe
naukowe znaczenie, a w jej miejscu zaczela rozwijaé si¢ nowa pedagogika eksperymentalna.
Polegata ona na zastosowaniu metod przyrodniczych do badania zjawisk pedagogicznych,
sadzono bowiem, ze na drodze eksperymentu da si¢ rozwigzac¢ catos¢ zagadnien praktycznych
1 teoretycznych wychowania wyroznionych przez herbartystow. Niedlugo okazalo sig, ze
metoda przyrodoznawcza nie moze rozstrzyga¢ zagadnienia celéw wychowawczych, poniewaz
zajmuje si¢ tylko zwigzkami przyczynowymi i ustala prawa rzadzace zjawiskami, a neguje
istnienie celow.

W poczatkach wigc XX wieku nastapit kryzys pedagogiki eksperymentalnej, wysuneto si¢ zas
nowe uje¢cie naukowe, czyli pedagogika normatywna, ktora filozoficznie i od strony etyki

zajela si¢ problemem celéw wychowania. Z pomoca przyszta tu pokantowska filozofia, ktora



zajela si¢ czlowiekiem, a nie tradycyjng metafizyka bytu. Zajmujac si¢ nie tym, co jest, lecz
tym, co powinno by¢ — stata si¢ aksjologia (gr. aksija — ‘wart co$’), nauka o wartosciach,
wyrazajacych sie¢ w ideach dobra, prawdy, pickna i $wigtosci. Na podstawie aksjologii
pedagogika normatywna w okresie mi¢edzywojennym starata si¢ naukowo i filozoficznie
okresli¢ cel 1 ideal wychowania. Jednakze nie doszto do zgody miedzy pedagogami, a powstata
prawdziwa wieza Babel sprzecznych ze sobg kierunkow i pradow pedagogicznych.

Dlatego tez w latach 30. naszego stulecia pojawilo si¢ — na podstawie fenomenologii
Edmunda Husserla (gr. phainomenon — ‘zjawisko”) jako metody poznania idacej od ,,0gladu
do opisu tego, co 1 jak dane” — czwarte ujecie naukowe wychowania, czyli ,,pedagogika
czysta”, ktéra zajeta si¢ badaniem praw rozwojowych cztowieka. Po drugiej wojnie swiatowe;j
pedagogika jako nauka dazy do syntezy, na ktorg dzi$ sktadaja si¢ wielopictrowe dziaty.

Te osoby, ktore sa zainteresowane historig pedagogiki po II wojnie $wiatowej, odsytamy do
wszystkich wymienianych przez nas do tej pory pedagogdéw oraz dodatkowo jeszcze do
Marcina Nowaka i jego ksiazki Podstawy pedagogiki otwartej oraz Bogustawa Sliwerskiego
Wspotczesne nurty i teorie wychowania.

Szkola herbartowska

Jak juz wcze$niej wspomiano, system naukowy w pedagogice stworzyt Jan Fryderyk Herbart
(1776-1841). Niemiecki filozof, psycholog i pedagog. Herbart urodzit si¢ w Oldenburgu w
rodzinie urz¢dniczej. Studia filozoficzne odbyl w Jenie, gdzie miedzy innymi zawart znajomos¢
z Fichtem i Schillerem. W latach 1797-800 przebywat w Szwajcarii, w Bernie w charakterze
domowego nauczyciela i wychowawcy. W latach tych pozostawal pod urokiem Pestalozziego.
W roku 1802 habilitowat si¢ w Getyndze 1 zostal tam profesorem filozofii 1 pedagogiki. W
latach 18091833 zajmowat — po Kancie — Katedrg Filozofii w krolewieckim uniwersytecie.
Tutaj otworzyl m.in. uniwersyteckie seminarium pedagogiczne dla nauczycieli szkot Srednich
1 wyzszych, a przy nim niewielkg szkot¢ ¢wiczen, w ktorej sam uczyl matematyki, a studenci
pod jego kierownictwem prowadzili lekcje probne. W roku 1833 powrdcit do Getyngi, gdzie
umart w roku 1841.

Wedtug herbartystow (Herbart, Rein, Ziller i ich nastgpcy) pedagogika jest nauka na
réwni z filozofia, psychologia i etyka. Cel wychowania jest wyznaczony przez etyke, zas Srodki
wskazuje psychologia. Obie te nauki sg dzialami filozofii i z nich wywodzi si¢ cala tre$¢
pedagogiki. Herbartys$ci pedagogike pojmowali jako proces obiektywny, jednolity, podobnie
jak jaki$ proces przyrodniczy. Stad jednakowa metoda nauczania, jednakowa budowa lekc;ji,

jednakowy porzadek szkolny obowiazywal od klasy najnizszej do najwyzszej. Roznice na



roznych stopniach nauki odnoszg si¢ raczej do tresci nauczanych, ale sposéb nauczania
pozostaje prawie ten sam i jest zasadniczo jednakowy.

Wedhug szkoty tradycyjnej (herbartowskiej) najwazniejsze dla procesu wychowania sg cel i
srodki, ktore umiejscowione sg poza psychika dziecka. Poprzez cele wychowania rozumiemy
wzor, do ktérego wychowanie ma dazy¢, za$ srodki to droga po ktérej nalezy kroczy¢, aby
zrealizowaé cele. Wychowanie jest wiec ksztattowaniem psychiki wedlug wyznaczonego
wzoru lub modelu. Wzér ten wskazuje, jakim powinien by¢ czlowiek jako dorosta osoba, a
zatem wychowanie jest przygotowaniem do zycia ludzi dorostych.

Catos¢ systemu herbartowskiego opierata si¢ na idealistycznej filozofii niemieckiej przetomu
XIX 1 XX wieku, zwlaszcza na mysli Kanta i Hegla. Odnosito si¢ to gltéwnie do etyki oraz
psychologii.

W systemie Herbarta etyka odgrywa wazna rolg. Etyke uwazal on za zblizona do
estetyki, moze nawet za jej odmiang, poniewaz w obu podstawg jest ,,podobanie si¢” lub
,hiepodobanie si¢”’; w estetyce chodzi o aprobat¢ lub dezaprobate dzieta sztuki, etyka za$
odnosi si¢ do aprobaty lub dezaprobaty czynoéw czlowieka. Herbart szukat takich cech
cztowieka, ktore sa powszechnie uznawane, spotykaja si¢ z ogdlng aprobata moralng. Jest to
wedlug niego pi¢c ,,podstawowych cnot” lub ,,idei moralnych”:

1. Zawsze uznajemy zgodnos$¢ naszej woli z naszymi przekonaniami i przezywamy te
zgodno$¢ pozytywnie. Stad idea wewnetrznej wolnosci jest cnota zgodnosci.

2. Uznajemy za cech¢ pozytywna silng wole, w odrdznieniu od stabej, chwiejnej. Jest to
trescig idei doskonaloSci.

3. Uznajemy tez zgodno$¢ woli wtasnej z wolg innych, co stanowi idee¢ zyczliwoSci.

4. Niezgodnos$¢ woli, ktéra rodzi walke, spory, moze by¢ usunigta na zasadzie uznawania
praw; jest to trescig idei prawa, polegajacej na uznawaniu go i postepowaniu wedtug
niego.

5. Lamanie prawa prowadzace do przykrosci 1 krzywdy innych wymaga zados$¢

uczynienia. Uznawanie zado$¢uczynienia stanowi tre$¢ idei shusznosci.

Dazenie do wychowania, w my$l pigciu idei moralnych, jest zarazem dazeniem do
spelnienia najwyzszego celu, idealu wychowania. W tym ideale dwie pierwsze cnoty:
wewnetrznej wolnosci 1 doskonatosci sg raczej cnotami osobistymi jednostki, natomiast trzy
ostatnie: idea zyczliwos$ci, prawa i stusznosci odnoszg si¢ do regulowania ustosunkowania si¢
do innych, przy czym ci inni s3 ujmowani raczej ze stanowiska poszczeg6élnych jednostek, niz

ze stanowiska grupy spotecznej. Herbartysci przypisuja gtowne znaczenie pierwszej z tych idei



,wewnetrzne] wolnosci”. Idzie tu o zgodnos$¢ woli z wlasnym przekonaniem, ale znoéw
przekonanie nie jest indywidualng oceng praw, lecz jest regulowane przez ogélne idee prawa i
stuszno$ci.

Centralng czescig pedagogiki szkoty tradycyjnej jest ,,metodologia” przedstawiajgca
calo$¢ procesu wychowania, w ktérym zawierajg si¢ trzy podstawowe dziaty: nauczanie,
karnos¢ i pielegnowanie. Nauczanie jest przedmiotem dydaktyki, karno$¢ i pielegnowanie
stanowi przedmiot hodogetyki, czyli ,,teorii prowadzenia”.

W teorii nauczania herbartystow gtowne miejsce zajmuja dwa problemy: zainteresowania i
budowy lekcji. Herbart dzieli zainteresowania na: poznawcze oraz wspotudziatu.

Do pierwszych nalezg zainteresowania empiryczne odnoszace si¢ do poznania wielu zjawisk,
przedmiotow. Do drugich zaliczyl zainteresowania sympatetyczne odnoszace si¢ do grup
spotecznych oraz religijne odnoszace si¢ do losoéw ludzkosci 1 stosunku do najwyzszej Istoty.

Drugi podstawowy problem dydaktyki herbartystow to problem budowy lekcji. Wedtug
herbartystow proces uczenia si¢ 1 nauczania jest zawsze jednakowy. Istnieje tylko jedna metoda
nauczania i uczenia si¢, moze ona by¢ stosowana do réznych tresci nauki. Nie zmienia si¢ jej
budowa ztozona zawsze z tych samych stopni. Stopnie te sg zalezne od analizy samego procesu
mys$lenia przy uczeniu si¢. Proces ten przechodzi od stadium ,,poglebiania”, na ktore sktadaja
si¢ dwa stopnie — jasno$¢ i asocjacja; do stadium ,,namystu”, na ktore sktadajg si¢ — system
oraz metoda.

Te cztery stopnie formalne staty si¢ p6zniej dla teorii nauczania herbartystow najwazniejszym
problemem. Zostaty potem zmodyfikowane. Wilhelm Rein wyodrgbnit pie¢ stopni formalnych
1 nadal im inne nazwy 1 wyrazniejsza tres¢. Obejmowaty: przygotowanie, przedstawienie,

polaczenie, zebranie, zastosowanie.

1. Przygotowanie polega na tym, ze w umysle ucznia maja si¢ znalez¢ te tresci, ktore sg
wazne 1 stanowig podstawe dla nowych wiadomosci majacych by¢ przedmiotem lekcji.

2. Przedstawienie jest okazaniem uczniowi przedmiotu, faktu, zdarzenia mozliwie jasno
wyobrazalnego, jednostkowego i konkretnego, ktory ma sluzy¢ jako materiat do
poznania ogolnego pojecia lub prawa.

3. Polaczenie jest przeprowadzeniem myslenia ucznia od tego jednostkowego przedmiotu
do uogdlnienia przy pomocy innych podobnych przedmiotow 1 faktéw (droga

abstrakciji).



4. Zebranie ma za zadanie wigczy¢ tak uzyskane uogélnienie w cato$¢ wiedzy ucznia, przy
czym wazne jest nadanie mu nazwy lub wilasciwego sformutowania, ktére pozwoli
odrézni¢ je od innych podobnych uogoélnien.

5. Zastosowanie powinno wdrozy¢ ucznia do postugiwania si¢ uzyskang wiedzg w

nowych warunkach.

Stopnie formalne odegraty w dydaktyce w poczatkach XX w. duzg role. Byly one réznie
interpretowane, zmieniata si¢ ich ilos¢ i1 tres¢. Herbart dajac przykilad pewnego porzadku
sktadnikow lekcji opartego na analizie procesu myslenia w czasie uczenia si¢ — dal zarazem
przyktad naukowego uzasadnienia budowy lekcji. Jezeli bowiem ta budowa nie ma by¢
wynikiem dowolnosci, subiektywnego upodobania i nieuzasadnionej koncepcji nauczyciela, to
musi si¢ stosowa¢ do procesu myS$lenia uzasadnionego przez psychologie 1 epistemologie.
Herbart wskazujac na t¢ droge stworzyt podstawy naukowej dydaktyki.

Drugg cze$¢ systemu pedagogicznego szkoty tradycyjnej stanowi ,,prowadzenie” (hodogetyka)
dzielaca si¢ na dwie cze$ci: karnos¢ i1 pielegnowanie. Obok nauczania, karnos$¢ i pielggnowanie
s srodkami wychowania.

Karno$¢ — przymus i kara wystepuja tutaj jako gtdéwne czynniki nacisku. Dziatanie ich jest
chwilowe, zmienne 1 surowe. Przy przywroceniu tadu nalezy je zarzuci¢ 1 zapomniec€ o nich.
Pielegnowanie — jest srodkiem, a raczej zespotem lub ciggiem $rodkéw wychowawczych
trwajacych dlugo, wyrazajacych si¢ w spokojnych i1 fagodnych sytuacjach, ktore zmierzaja do
powolnego, ale trwatego ksztaltowania charakteru ucznia. Szczegdlne znaczenie maja tu:
przyklad, zacheta, zyczliwo$¢ nauczyciela, dziatanie systematyczne Srodowiska ucznia,
rodziny, szkoty, zakladu wychowawczego.

Gltowne cechy systemu szkoty Herbarta wedtug So$énickiego:

1. System ten jest wyraznie zwigzany z filozofig idealizmu niemieckiego.

2. System szkoly tradycyjnej jest systemem intelektualistycznym.

3. Szkota tradycyjna przyznajac tre§ciom nauczania powazne znaczenie dla rozwoju

umystu i charakteru, ktadta nacisk na duzg liczbe i r6znorodno$¢ materialu nauczania,

4. czerpanego zwlaszcza z nauk humanistycznych, a w szczegélnos$ci z dziedziny

klasycyzmu facifnskiego i1 greckiego (najbardziej wyraznie przedstawiony jest tu obraz
cztowieka). Natomiast nauki matematyczno-przyrodnicze zajmowaly drugorzednag
pozycjg.

5. Wiedza w szkole tradycyjnej miata charakter statyczny. Zasada programu bylo, aby

zawieral on to, co ,juz w nauce jest ustalone”, trwale i prawie niezmienne, co



»przetrwalo probe czasu”. Wiedza wspolczesna, nowa, ktora powstawata nie miata
wstepu do programoéw szkolnych.

6. Ten charakter tresci nauczania prowadzit do konserwatyzmu.

7. Autorytet podrecznika i nauczyciela byt bezwzgledny. Odstepstwo od sformutowanych
tresci byto niedozwolone.

8. Wychowanie pozostawiono Kos$ciotowi i domowi, a szkota, zwlaszcza $rednia, dbata o
nauke 1 wiedz¢ ucznidéw. Byla tez przewaznie elitarna, przeznaczona dla warstw
wyzszych, rodowych lub sfer zamoznych.

9. Pedagogika szkoly tradycyjnej nie uwzgledniata w procesie wychowania
indywidualnosci ucznia.

Pedagogika szkoty tradycyjnej niewiele zajmowata si¢ wychowaniem spotecznym.
Glowng zastuga szkoly tradycyjnej jest to, ze starata si¢ okresli¢ przedmiot badan
pedagogicznych, ktorym winno by¢ ,,nauczanie” i ,,uczenie si¢”. Poj¢cia te nabraly wyraznego
znaczenia i przestaly by¢ czyms, co jest dobrze znane z potocznego zycia, co nie wymaga juz

analizy i doktadniejszych okreslen.

XVII-XX w.

m J. A. Komenski ,,Wielka dydaktyka™
nauczanie = wychowanie

= J. J. Rousseau: swobodne wychowanie do 12
1.z, wychowanie umystowe;

m J. H. Pestalozzi: spostrzeganie jako podstawa
procesu nauezania

m J. F. Herbart: nauczanie wychowujace,

= J. Dewey: progresywizm pedagogiczny




Nowe Wychowanie

Najogolniej, Nowe Wychowanie bylo postrzegane jako koncepcja pedagogiczna, ktora
przeciwstawiata si¢ tradycyjnym metodom nauczania szkoty herbartowskiej. Jedni pedagodzy
postrzegaja to w kategoriach sporu, inni w kategorii opozycji, my mamy nadziej¢, ze po
lekturze opisu obu kierunkow i po wiasnych przemysleniach sami sprobujecie odpowiedziec¢
na pytanie, czy to jest spor, rywalizacja, opozycja, a moze uda wam si¢ znalez¢ jeszcze inne

okreslenie, ktore taczytoby te dwie idee wychowania.

Nowe Wychowanie bylo przede wszystkim spontaniczng, czasem skrajna krytyka tzw.
szkoty tradycyjnej. jako nowa koncepcja ksztalcenia i wychowania bylo pradem nasyconym
wieloma kierunkami pozostajacymi czasem wzgledem siebie w opozycji, a takze bedacymi
czesto wewnetrznie rozwarstwionymi. Na rozwdj Nowego Wychowania skladaty si¢ trzy
wielkie nurty — naturalizm, socjologizm, kulturalizm. Ojcem duchowym naturalizmu
pedagogicznego Nowego Wychowania byt J. J. Rousseau i w pewnym stopniu L. Tolstoj,
pedagogiki socjalnej (spotecznej) — A. Comte i E. Durkheim, pedagogiki kultury — I. Kant i
W. Dilthey.

Roézne warianty nazwy ,,Nowe Wychowanie”

Tak jak nieustalona byla jednoznacznie koncepcja Nowego Wychowania, tak rowniez
pojawity si¢ rdézne nazwy tego zjawiska. W Stanach Zjednoczonych okreslano je mianem
progresywizmu, podkreslajac tym samym aktywizm 1 nastawienie na kreowanie przysztosci, w
bardziej tradycyjnej Europie postugiwano si¢ pojeciem Nowe Wychowanie i jego mutacjami
— nowa szkota, szkota twoércza, w Rosji — swobodne wychowanie, w Niemczech przyjeto

nazw¢ — pedagogika reform.

Glowne idee Nowego Wychowania

Pedagogika Nowego Wychowania zmierzata do oparcia wychowania na naturalnych sitach juz
tkwigcych w samym wychowanku. Gtloszono wiec postulat pajdocentryzmu, pedagogiki
wychodzacej od dziecka, domagano si¢ zarzucenia pierwszoplanowo$ci nauczyciela i
adaptacyjnych dazen §rodowiska na rzecz wychowania wychodzacego od naturalnych potrzeb
dziecka oraz uwzgledniajacego jego fazy rozwojowe. Wychowanie miato uszanowac naturalne
tempo rozwoju kazdego wychowanka, bez sztucznego przyspieszania i heteronomicznych

celow.



Do istotnych sktadnikow ideologii pedagogicznej Nowego Wychowania nalezy zaliczy¢
aktywizm. Jako idea filozofii wychowania zaznaczy? si¢ on juz w epoce romantyzmu, jednak
dopiero na przetomie XIX 1 XX wieku stat si¢ podstawowa zasadg pedagogiczng dzigki przede
wszystkim pracom J. Deweya. To on po raz pierwszy zdefiniowal wychowanie jako proces
aktywnego wzrastania jednostki w spoteczng $wiadomo$¢ gatunku. Poznawanie $wiata
okazywalo si¢ procesem samodzielnej eksploracji, a nie biernego przyswajania z gory
narzuconych tresci. Pedagogika Deweya, stawiala na samodzielne ,,badania” ucznia, jego
tworcza postawe, uspotecznienie w procesie wspolnego weryfikowania hipotez, wreszcie na
demokratyzacje oswiaty.

Dynamika $wiata spolecznego i ekonomicznego wymuszaly niejako taka koncepcje
wychowania i ksztalcenia, ktora rozwinie w mtodym pokoleniu tkwigce w nim zadatki, ktora
bedzie sprzyjala samodzielno$ci i elastycznosci w rozwigzywaniu problemow, uzdatni do
podejmowania odpowiedzialnych decyzji. Odpowiedzia na takie zapotrzebowanie byla idea
wyksztalcenia ogdlnego. Idea ta ewaluowata przez stulecia, majac za swe zrodto coraz jawniej
deprecjonowany encyklopedyzm. W Nowym Wychowaniu otrzymala nowoczesny sens —
przestata oznacza¢ ogdlnos¢ wiedzy, a stata si¢ wyznacznikiem petni i harmonii rozwoju
0sobowosci.

Wsrod tendencji sktadajacych sie na syntetyczny obraz Nowego Wychowania nalezy wymienic¢
jego dynamike, poglady teoretyczne, jak rowniez i réznorodne rozwigzania praktyczne, ktore
powstaty w tyglu dyskusji, opozycji, nawet wzajemnego zwalczania sig.
Bogdan Nawroczynski, prezentujac rozwdj pedagogiki Nowego Wychowania, ustalil kilka jej
podstawowych linii rozwojowych. Zaliczyt do nich:

e humanizacj¢ pedagogiki,

e przejscie od analizy do syntezy,

e przejécie od intelektualizmu do antyintelektualizmu,

e przejécie od jaskrawych kontrastow do tagodniejszych przeciwienstw.

Podstawowe idee i zasady pedagogiki Nowego Wychowania zostaly utrwalone w
dokumentach kongresowych Ligi Nowego Wychowania 1 wypowiedziach jej zalozycieli.
Wisrod jej tworcow wymienia sie Owidiusza Decroly’ego, P. Ferriere’a, Geheeba i Rotten’a.
Ten ostatni w broszurze z 1919 r. wymienit 30 zasad Nowego Wychowania, a oto najwazniejsze
Z nich:

e wybor odpowiedniego srodowiska dla szkoty,



e konieczno$¢ poznania cech indywidualnych dziecka i jego predyspozycji spotecznych,

e szkota na miar¢ dziecka,

e wspoOltpraca szkoty z rodzing oraz wiez szkoty z zyciem pozaszkolnym,

e seclekcja ucznidow wedlug kryteriow psychologicznych uwzgledniajacych rozwoj
umystowy, uzdolnienia, zamitowania,

e dominacja zagadnien wychowawczych nad dydaktycznymi,

e nauka oparta na aktywnosci dzieci, ich samodzielno$ci i tworczosci,

e samorzutno$¢ organizowania si¢ zycia spotecznego dzieci i mtodziezy szczegdlnie
samorzadnosci,

e Wspieranie wychowania estetycznego 1 moralnego w jego powigzaniach z
codziennoscia,

e koedukacja.

Przyjecie powyzszych zasad musiato zmodyfikowa¢ wizje szkoty, w ktorej celem staje
si¢ kultywowanie zdolnosci dziatania, eksponowanie jego swobody, ekspresji werbalnej,
plastycznej, ruchowej itp. Te ramowe idee zostaly nasycone wieloma ré6znymi koncepcjami
procesu ksztatcenia. Ogromna kariere zrobity majace wiele odmian szkoty pracy oraz tzw. plan
daltonski, Helen Parkhurst, plan jenajski Peter Petersena, metoda Marii Montessori, metoda
osrodkow zainteresowan Decrol’ego, metoda Gary (Platoon School).

Na Nowe Wychowanie miato réwniez wplyw rozwdj w drugiej polowie XIX wieku
psychologii, w ktorej dominowaly dwie koncepcje psychologii — opisowa (angielska) i
eksperymentalna (niemiecka). Na podstawie badan psychologicznych tworzono osobne szkoty
dla wybitnie zdolnych i dla uposledzonych. Z uwagi na idee demokratyczne tworzono szkoty—
wspolnoty. W Niemczech ogromna kariere robity wiejskie ogniska wychowawcze Hermana
Lietza. Zaznaczyl si¢ rowniez postep w dziedzinie ksztatcenia nauczycieli, m.in. poprzez
zacie$nienie wspOlpracy z uniwersytetami oraz niwelowanie r6zni¢ mig¢dzy nauczycielami
szk6t $rednich 1 elementarnych. Do programéw szkolnych weszty zajecia z wychowania
fizycznego, higienicznego. Nowe Wychowanie uznato takze wychowanie estetyczne jako

zjawisko pierwszoplanowe.



