Rozdzial 3

Rola wartosci w wychowaniu

Wychowanie staje si¢ coraz wigkszym wyzwaniem, jest procesem nielatwym oraz
skomplikowanym w zwiazku ze zwigkszajaca si¢ iloscig zdolnosci 1 kompetencji, ktorych
nabywa wspolczesny czlowiek. Najistotniejszymi obszarami kompetencji wychowawcow 1
zagrozeniami dla powodzenia wychowania jest zdaniem tobockiego (2006) destruktywny
wpltyw wspotczesnej cywilizacji, postgpujaca sekularyzacja, relatywizm moralny i brak

odnowy moralnej.

Kilasyfikacja definicji wychowania:

m Prakseologiczne — oddziatywanie wychowawcow na
wychowankow (,,urabianie”)

= Ewolucyjne — samorzutny rozwo6j wychowanka przez
nabywanie przez niego doswiadczenia

= Sytuacyjne — uwarunkowania srodowiskowe tacznie z
sytuacjami wychowawczymi

= Adaptacyjne — przystosowanie do wymagan i
oczekiwan spotecznych

Wychowanie do wartosci jest szczegolnie wazne w warunkach pluralizmu spotecznego
oraz w spoteczenstwie wielokulturowym. Podstawowym przedmiotem wychowania sa
wartosci uniwersalne: prawda, dobro, piekno. Drugorzedne znaczenie majg wartosci
materialne, cho¢ nie sposéb ich poming¢ w wychowaniu. Muszg jednak ustepowacé pod
wzgledem waznos$ci wartosciom podstawowym, zwtaszcza moralnym, podkreslajac prymat
,by¢” nad ,,mie¢”. Wyzej nalezy ceni¢ to, kim si¢ jest, niz to, co i ile si¢ posiada. Dzieciom i
mtodziezy na ogo6t trudniej przyswoic¢ 1 zaakceptowacé te wartos$ci niz na przyktad wartosci
poznawcze. Eksponowanie wartosci moralnych wyzwala u wychowankow potrzebe bycia
uzytecznym dla innych, a jednocze$nie stanowi przeciwwage dla wspoétczesnej sktonnosci do

konsumpcyjnego stylu zycia. Preferowanie warto$ci moralnych nadaje zyciu glebszy sens, co



jest gléwnym celem wychowania, chroni dzieci 1 mtodziez przed chaosem moralnym, jak

réwniez stanowi wsparcie dla warto$ciowania czynéw ludzkich.

Warto$ciami uznanymi za pozadane w procesie wychowania s3:

Altruizm — bezinteresowne i dobrowolne niesienie pomocy innym, u$wiadamianie
sobie potrzeby okazywania innym troski i wsparcia.

Tolerancja — sktonno$¢ do zgody na myslenie, dziatanie i uczucia inne niz nasze lub
przyznanie innym prawa do wlasnych pogladéw, okreslonego postepowania,
odmiennego stylu zycia — nawet sprzecznego z naszym czy nisko przez nas ocenianego
— do wierzen religijnych, $wiatopogladu odmiennego od naszego. Nierzadko z
tolerancja kojarzony jest tez brak ingerencji w zycie innych ludzi, mimo iz ingerencja
taka z moralnego punktu widzenia bylaby pozadana. Tolerancja nie jest przyzwoleniem
ani godzeniem si¢ na wszelkie postgpowanie i1 czyny ludzi, zwlaszcza nie moze byc¢ i
nie jest godzeniem si¢ na czyny, ktore:

zagrazaja zyciu lub zdrowiu innych,

ograniczajg prawo do szacunku, wolnosci, autonomii itp.,

sprzeniewierzaja si¢ podstawowym warto$ciom wspotzycia 1 wspotdziatania,

s3 jawnym zaprzeczeniem postaw i zachowan moralnych,

wyrazaja poglady sprzeczne z idealami cztowieczenstwa 1 humanitaryzmu.

Odpowiedzialno$¢ — wiasciwos¢ ludzkiego postepowania polegajaca na mozliwosci
lub gotowos$ci do ponoszenia konsekwencji, wzigcia na siebie dobrych i ztych skutkow
(sankcji) wlasnego postepowania (Mafy stownik etyczny, 1994: 159). Poprawnie
rozumiana odpowiedzialno$§¢ odgrywa w zyciu cztowieka wazng role, umozliwia
bowiem prawidlowe wspolzycie 1 wspotdziatanie z ludZzmi, jest podstawa dojrzatosci
zawodowej i rodzinnej.

Wolno$¢ — warunek konieczny prawidtowego, niezaburzonego funkcjonowania. Nie
jest ona mozliwo$cig zaspokajania wszystkich swoich potrzeb lub ulegania wszelkim
sklonno$ciom. Wolno§¢ nalezycie uzywana, tj. zgodnie ze wszystkimi innymi
wartosciami moralnymi, jest wyrazem niezaprzeczalnej dojrzato$ci moralnej (Lobocki,
2006). By poczu¢ si¢ prawdziwie wolnym, trzeba mie¢ mozliwo$¢ samookres$lania sig,
czyli decydowaé, wybiera¢ oraz opiera¢ si¢ presji zewngtrznej. Wolnos$¢ stanowi
potwierdzenie cztowieczenstwa. Szczegolnie wazne jest, by w procesie wychowania do
wolno$ci wychowanek zdobywat umiejetnos¢ przestrzegania praw, jakie przystuguja

kazdemu czlowiekowi.



5. Sprawiedliwo$¢ — postawa dazenia do oddania kazdemu tego, co mu si¢ nalezy (Maty
stownik etyczny, 1994), do traktowania kazdego zgodnie z jego zaslugami.
Sprawiedliwo$¢ to takze przestrzeganie prawa — w takim rozumieniu mowi si¢, ze

cztowiek sprawiedliwy to czlowiek prawy, obiektywny w ocenie siebie 1 innych.

Klasyfikacja wartosci

= Wartosci uniwersalne

= transcendentne
Ogolnoludzkie
spoteczne
Indywidualne (partykularne)
materialne

Formulowanie celow wychowania

Cel, jaki zamierzamy zrealizowaé w procesie wychowania, to pewien postulowany stan
osiggany w wyniku oddziatywan wychowawczych (Lobocki, 2006). Za cele takie uwaza si¢
standardy (normy) spoteczne oraz moralnie uznawane postawy, zachowania i cechy
osobowosci wychowankow. Postulowane zmiany dotyczg sfer poznawczo-instrumentalnych,
tj. zwigzanych ze $wiatem ludzi oraz wywieraniem na nich wptywu, oraz sfer motywacyjno-
emocjonalnych, charakteryzujacych si¢ stosunkiem do okreslonych warto$ci, przekonan i celu
zycia.

Cele wychowania s3 na ogo6l wyrazem wartosci obowigzujagcych w danym
spoteczenstwie. Cele uznawane przez wychowawce, nazywane autonomicznymi, daja obraz
przekonan, czym jest i powinien by¢ czlowiek, jakg ma misj¢ do spetnienia, w imi¢ jakich
warto$ci powinien przezy¢ zycie 1 jaki jest sens jego egzystencji.

Istnieje wiele podziatow celow wychowania, jeden z nich wyr6znia cele:
e formalne (zwerbalizowane), z ktérymi mamy do czynienia w instytucji wychowawczej,
e szkole, placowkach opiekunczo-wychowawczych,
e nieformalne (niezwerbalizowane), z ktorymi mamy do czynienia w srodowisku

e naturalnym, rodzinie.



Antonina Gurycka (1979) zwraca uwage na cele:

e kreatywne — odnoszace si¢ do tego, co mozna wywotac, uksztattowac, na przyktad

e nowe zainteresowania, przekonania itp.,

e optymalizujace — odnoszace si¢ do tego, co mozna zwigkszy¢, poszerzy¢, na przyktad
wrazliwos¢, zaangazowanie itp.,

e minimalizujagce — 0dnoszace si¢ do tego, co mozna ostabi¢, ograniczy¢, na przyktad
agresje, apati¢ itp.,

e korekcyjne — odnoszace si¢ do tego, co mozna przeksztatci¢, zmieni¢, na przyktad

postawe, przekonania.

Klasyfikacja celow wychowania

= Cele kreatywne (typu: ,wywotac”,
~Sspowodowac”, ,uksztattowac”)

= Cele optymalizujgce (typu: ,zwiekszyc,
wzmaoc, poszerzyc”)

= Cele minimalizujgce (typu: ,ograniczyc,
ograniczyc”)

= Cele korekcyjne (typu: ,przeksztatcic,
zmienic”)

Klasyfikacja Wolfganga Brezinki natomiast opiera si¢ na wyodrgbnieniu celéw wychowania

dla potrzeb wychowania rodzinnego, polegajacego na rozwijaniu u podopiecznych:

zaufania do Zycia 1 §wiata 1 zwigzanego z tym poczucia sensu wlasnej egzystencji,

e gotowosci do kierowania si¢ instynktem samozachowawczym (podejmowanie wysitku
pracy, zadan, takze na rzecz innych),

e rozsadnego rozumienia $wiata i siebie samego,

e kultury serca — formacji wewngtrznej i emocjonalnej cztowieka,

e samodyscypliny 1 pracy nad soba.

Za glowne cele wychowania w szkole uznaje si¢ rozwijanie poczucia przynaleznosci do

wigkszej grupy i spotecznosci oraz rozwijanie postaw patriotycznych.



Inne ujecie celdéw wychowania znajdujemy w trzech nurtach moralno$ci:
1. Nurt madrosci zyciowej — kladzie nacisk na przygotowanie wychowankow na
zmaganie si¢ z ludzkim cierpieniem.
2. Nurt perfekcjonistyczny — przejawia si¢ w trosce o wlasng doskonatos¢, w walce z
wlasnymi stabo$ciami i rozwijaniem cech warto$ciowych.
3. Nurt spoteczny — opowiada si¢ za postawa solidarnosci, troski o wspdlne zycie,

humanitaryzmem i dziatalno$cig spoteczna.

Najwazniejsze warunki wiarygodnos$ci celdéw wychowania to:

— zgodno$¢ celow wychowania z warto§ciami uniwersalnymi,

— uwzglednianie celow nadrzednych (naczelnych) i podrzednych (konkretnych),
— uwzglednianie celow krotko- i dtugoterminowych,

— uwzglednianie celéw dostosowanych do zaistnialej sytuacji wychowawczej,

— rezygnacja z nadmiernej liczby celow wychowania.

Klasyfikacja celow wychowania

= Cele kreatywne (typu: ,wywotac”,
~spowodowac”, ,uksztattowac”)

= Cele optymalizujgce (typu: ,zwiekszyc,
wzmaoc, poszerzyc”)

= Cele minimalizujgce (typu: ,ograniczyc,
ograniczyc”)

= Cele korekcyjne (typu: ,przeksztatcic,
zmienic”)

Zrédla i operacjonalizacja celow wychowania
Istnieje wiele stanowisk w kwestii zrodel celéow, jedno z nich za zrédta podaje:
e dzieje oswiaty 1 pedagogiki oraz wychowania, pedagogiki poréwnawczej,
a szczegOlnie wiedze o wspotczesnych systemach pedagogicznych,
e nauki podstawowe: biologie, psychologig, socjologig,

e analize pedagogiki naukowej (Nowak, 2008).



Nauka przyjmuje rowniez za zrodta celow wychowania zycie spoteczne, religie i nature
ludzka (Nowak, 2008).
Wedhug Bogdana Suchodolskiego zrédlem celéw wychowania moze by¢ koncepcja
cztowieka 1 humanistyczny charakter cywilizacji. Wsrod koncepcji wyrdznia on:
e koncepcje ontologiczng i metafizyczng (byt cztowieka jako konkretny i osobowy),
e koncepcje empiryczng (potrzeba badania rzeczywistosci i wyciggania wnioskow dla
wychowania),
e koncepcje materialistyczng (cztowiek jako istota aktywna, stwarzajaca rzeczywistos¢ i
samego siebie).
Celom wychowania przypisuje si¢ szereg funkcji w procesie wychowawczym. Wedlug jednej
z klasyfikacji cele te stanowig punkt odniesienia do oceniania poszczegdlnych sktadnikow
procesu wychowania i nauczania.
Cele wychowania petnig ponadto funkcje:
— regulacyjng — zapobiegaja nadmiernemu rozbudowaniu $rodkéw 1 metod wychowania,
— organizacyjng wobec tre$ci, metod, form wychowania i nauczania,
— koordynujacg — integruja i mobilizuja,
— prospektywna — odnosza si¢ do zakladanej przyszlosci wychowaweczej,

— zapewniajacg trwanie wartosci (Denek, 1990).

Wedlug Guryckiej (1979) trzy gtowne funkcje celéw wychowania to:
e funkcja wyodrgbniajaca — pozwala na wyrdznienie celu swoistego dla danego procesu,
e funkcja strukturalizujgca (modelujgca) — polega na dobieraniu celow wychowania do
wyniesionych z danej sytuacji dos§wiadczen wychowanka,
e funkcja kontrolna — ocena uzyskanego wyniku w odniesieniu do postawionych celow.
Waznym zagadnieniem z zakresu celdow wychowania jest ich operacjonalizacja. Polega
ona na zamianie celow ogolnych na operacyjne w ten sposob, by staly si¢ precyzyjne, konkretne
i szczegdlowe. Operacjonalizacja jest zabiegiem koniecznym w procesie wychowania i
nauczania, poniewaz:
— stanowi dobrze opracowang metode planowania ksztatcenia,
— warunkuje poprawny dobdr tresci i jej realizacje,
— warunkuje prowadzenie pomiaru sprawdzajacego,
— wplywa mobilizujaco na wychowankow poprzez osigganie odpowiednich celow,

— umozliwia wewnetrzng 1 zewnetrzng regulacje procesu wychowawczego,



— ufatwia planowanie procesu,
— pozwala systematycznie korygowac przebieg wychowania,
— zapewnia spojnos¢ poszczegolnych elementdéw procesu wychowawczego (Mréz, 1989).
Operacjonalizacja celow nie zawsze jest zabiegiem tatwym, zwlaszcza dla
niedo§wiadczonego wychowawcy moze stanowi¢ trudno$¢ i pokuse siegania po gotowe
rozwigzania, niedostosowane do potrzeb wychowankéw lub stereotypowe. Heliodor
Muszynski (1981) sugeruje, by operacjonalizacji celow dokonywa¢ wedlug zasad
klasyfikacyjnych:
e psychologicznej — cel glowny zostaje podzielony na kilka czgstkowych wedlug
dyspozycji psychicznych wychowanka,
e rozwojowej — cel kierunkowy jest uszczegdtawiany przez wskazanie elementow
sktadowych, odnoszacych si¢ do odpowiednich stadiow rozwojowych czlowieka,
e praktyczno-wychowawczej — wyodrgbniane sg odpowiednie rodzaje aktywnosci, by
osiggnac cel etapowy.
Dzigki tym zasadom mozna uszczegdtowi¢ cele naczelne do konkretnych pozadanych

form aktywno$ci wychowanka, czyli do celow operacyjnych.

Podstawowe zagrozenia celow i wartosci w wychowaniu

Problematyka zagrozenia warto§ci w wychowaniu jest powszechna w pedagogice od
dhluzszego czasu, co wywotuje postulaty koniecznosci edukacji aksjologicznej. Jedng z
przyczyn takiego stanu rzeczy jest zjawisko nazywane ogdlnie kryzysem wartosci. Wsrod
przyczyn zagrozenia celow 1 warto§ci w wychowaniu wymienia si¢ ponadto:

1. Przyczyny metodologiczne — nieche¢ do zajmowania si¢ warto$ciami, traktowana jako
tendencja w zyciu naukowym, kulturalnym, spotecznym, politycznym.

2. Pozytywistyczng koncepcje nauki — stanowigcg niejako przymus naukowosci, ktora
odrzucata problematyke warto$ci, pozostawiajac ja badaniom w obszarze innych dziedzin.
Obiekcje wobec wartosciowania dotycza potencjalnej rozbieznosci miedzy tym, co jest, a
tym, co byé powinno. Kwestie te rodza si¢ w praktyce 1 nie mozna zaniechac
warto$ciowania. Warto$cig staje si¢ skuteczno$¢ wychowania 1 jej podporzadkowuje si¢
inne wartosci.

3. Relatywizm — pluralizm postaw, ktory powoduje trudnosci w przyjeciu wartosci
uznanych za ogdlnie wazne w procesie wychowania. Wybory ludzi moga by¢ rdzne, tak

jak rézne jest srodowisko, w ktorym zyja.



4. Zagrozenie indyferentyzmu — postawa odrzucajaca autorytet wartosci czg¢sto przybiera
forme¢ Zle rozumianej tolerancji, zbytniego odwolywania si¢ do przesztosci, co moze
skutkowaé autorytarnym stylem wychowania lub obojetnoscia i rezygnacja z myslenia, a
to z kolei moze powodowac bezkrytyczne przyjmowanie rzeczywistosci, mylenie wartosci
pozornych z rzeczywistymi.

5. Kryzys wspolczesnej filozofii warto$ci — odej$cie od badania ontologicznych podstaw
warto$ci, od poszukiwania celowosci ludzkiego dzialania. Zycie i dziatanie ludzkie cechuje
celowo$¢, a w sposob szczegdlny cele sg obecne w wychowaniu — wybor metod i strategii
pracy wychowawczej jest podyktowany dazeniem do okreslonych celéw. Skutecznosé
dzialania wychowawczego nie zalezy jednak od wybranych metod, lecz od klarownosci
zamierzonych celow (Nowak, 2008).

Struktura, zwana tez uktadem elementoéw, w odniesieniu do procesu wychowania oznacza
kolejno$¢ nastgpowania po sobie wszystkich sktadowych sytuacji wychowawczych
odpowiadajaca ustalonej kolejnosci realizacji wszystkich celéw operacyjnych (Muszynski,
1981). Istotne sg zatem nie tylko elementy sktadowe procesu, lecz rowniez relacje zachodzace
migdzy tymi sktadnikami.

Istnieje wiele uje¢ procesu wychowawczego. Maria Przetacznik ujmuje strukture procesu
wychowawczego makrostrukturalnie i mikrostrukturalnie. W pierwszym przypadku struktura
procesu wychowawczego obejmuje:
— dziatania uczestnikoOw procesu wychowawczego,
— cele dzialania w uktadzie hierarchicznym,
— sposoby dziatania wraz z formami przekazywania sygnatow wychowawczych,
— §rodki dziatania: materialy, techniki, metody,
— warunki dzialania — Srodowisko wraz z sytuacjami wychowawczymi,
— skutki wychowania — rzeczywiste zmiany w strukturze psychicznej i aktywnosci
wychowanka.
W ujeciu mikrostrukturalnym natomiast znajdujemy takie struktury podmiotowych
czynno$ci wychowawczych, jak:
e struktura moralna — stanowigca ciag czynno$ci wychowawcow i odpowiadajacych na
nie czynnosci wychowankow,
e struktura formalna — zwracajaca uwage na kolejno$¢ czynnosci wychowawczych
(uktad czasowo-przestrzenny),
e struktura funkcjonalna — wiazaca si¢ z ustaleniem zwigzku migdzy sktadnikami pod

wzgledem osiagania efektu,



e struktura modalna — dotyczaca elementow procesow psychofizycznych, ktore sktadaja
si¢ na dang czynnos$¢ (Przetacznik-Gierowska, Wtodarski, 1994).

Gurycka opisuje wychowanie jako dwukierunkowy proces wplywu (interakcja
wychowawcza) i wyodrebnia trzy sktadniki jego struktury ogdlnej: wychowawce, wychowanka
1 wptyw wychowawcy, czyli odbieranie 1 wywieranie wptywu. Szczegotowa struktura zawiera
(Gurycka, 1979):

— planowany cel wychowawczy,

— sytuacje wychowawcze,

— dos$wiadczenia,

— efekty w postaci ksztattujacej si¢ badz uksztaltowanej osobowosci wychowanka.
Kazimierz Sosnicki (1964) wyrdznia trzy elementy procesu wychowania:

e sytuacje wychowawcze — sytuacje zapoczatkowujace proces rozwojowy i wywotujace
okreslone przezycia w jednostce,

e  proces rozwojowy — rozwdj roznych stron psychiki cztowieka,

e rezultat procesu rozwojowego — pewien nowy stan, bogatszy w wartosci (efekt

wychowania).

Cele wychowania wg W. Brezinki

= Wychowanie w aspekcie
rozZwojowym

= Wychowanie w aspekcie
spotecznym

= Wychowanie w aspekcie
kulturowym

= Wychowanie w aspekcie religijnym




