Rozdzial 4.

Podstawowe Srodowiska wychowawcze

Dziatanie wychowawcze przebiega zawsze w okreslonym srodowisku wychowawczym, za
jakie uznaje si¢ obszar dziatalno$ci, na ktorym bodzce rozwojowe sg kontrolowane zgodnie z
celem wychowawczym, a rownoczes$nie wywotujg okreslong trwata zmiang w zachowaniu
jednostki (Pieter, 1960). Za najwazniejsze (podstawowe) srodowiska wychowawcze uwaza si¢

rodzing i szkote.

1. Rodzina
Rodzina jest naturalnym srodowiskiem wychowawczym kazdego czlowieka. Jest tez pierwsza
i fundamentalng grupa w zyciu dziecka. Najcze$ciej rodzina opiera si¢ na wiezach krwi, adopcji
lub matzenstwa. Spelnia wazne funkcje zarowno dla utrzymania ciagtosci biologicznej, jak 1
normalnego rozwoju psychospotecznego jednostki i spoteczenstwa.
Istotng rolg rodziny jest funkcja wychowawcza (socjalizacyjna) przejawiajaca si¢ m.in. we
wprowadzaniu czlonkéw rodziny w szeroko rozumiane zycie spoteczne, poczawszy od nauki
jezyka ojczystego, po wzory zachowan, wartosci 1 kultur¢ (Adamski, 1984). Prawidlowe
realizowanie tej funkcji polega przede wszystkim na:
— zaspokajaniu podstawowych potrzeb dzieci,
— dostarczaniu pozadanych spotecznie wzordéw zachowan,
— przekazywaniu 1 przyswajaniu norm i wartosci,
— umozliwianiu dzieciom uczestniczenia w réznego rodzaju czynno$ciach i obowiazkach
domowych,

— rozwijaniu kontaktoéw miedzyludzkich, poglebianiu wig¢zi z najblizszymi.

Optymalne warunki do realizacji wszystkich potrzeb i funkcji spetnia rodzina pelna, tj. ztozona
z rodzicOw 1 dzieci potaczonych silnymi wigziami emocjonalnymi.

W spoleczenstwie czgsto spotyka si¢ jednak rodziny:

— rozbite wskutek trwalej nieobecnosci jednego z rodzicow (z powodu rozwodu lub §mierci),
— zrekonstruowane przez zawarcie ponownego zwiazku po rozbiciu poprzedniego albo przez
adoptowanie kolejnego dziecka,

— zdezorganizowane przez wewngtrzne konflikty miedzy jej czlonkami lub przez ich natogi,

— zdemoralizowane — pozostajace w konflikcie z prawem (Kowalski 1986).



Funkcjonowanie rodziny pod wzgledem wychowawczym wigze si¢ ze stylem
wychowania, jaki w niej panuje. W literaturze zdefiniowane sg rozne style, wsrdd ktérych za
najbardziej znaczace wuwaza si¢ styl demokratyczny, autokratyczny, liberalny,
niekonsekwentny.

» styl demokratyczny - nawigzywanie przyjacielskich kontaktow migdzy rodzicami a
dzie¢mi, liczenie si¢ z ich potrzebami, umozliwianie wspotdecydowania o sprawach
rodziny, podejmowanie przez dzieci obowigzkéw domowych na zasadzie
dobrowolnosci, stosowanie przez rodzicow w wychowaniu raczej metod perswazji

niz kary,

Styl demokratyczny

» Przyjacielskie kontakty w wychowankami

= Bez wyzwalania leku i poczucia kontroli

» Odwotywanie sie do inicjatywy i
pomystowosci wychowankow

= Szanowanie decyzji, wspolne
podejmowanie wyboréw

» Petnig role doradcéw wychowankow
= Udzielanie gruntownych informacji

> styl autokratyczny - zachowywanie duzego zazwyczaj dystansu miedzy rodzicami
a dzie¢mi, formalne kontakty mig¢dzy nimi; rodzice kieruja dzie¢mi nie przez
rozpoznanie ich potrzeb, lecz przez odgorne nakazy i1 polecenia, stosujg czesciej
kary niz nagrody, nie uznajg praw dzieci do wspdtdecydowania o wtasnym losie ani

0 postgpowaniu w sprawach wewnatrzrodzinnych,



Styl autokratyczny

= Przejmowanie odpowiedzialnosci za
wszelkie zachowania wychowankow

= system kar i nagrod

» Naduzywanie nakazow i zakazow

= Staba wiez osobowa

= Decyzyjnosc przywilejem jedynie
wychowawcy

» styl liberalny pozostawienie dzieciom nadmiernej swobody i dowolnosci w
postgpowaniu, niewtrgcanie si¢ w ich sprawy, tolerowanie wszelkiego rodzaju
zachowan, takze spolecznie niepozadanych, pozbawienie dzieci kontroli rodzicow i

pozostawienie im nieograniczonej wolnosci 1 bezkarnosci,

Styl liberalny

= MozZliwie najszerszy zakres swobody
wychowankow

= Minimalny wptyw wychowawcy

= Poczucie zwolnienia od odpowiedzialnosci
za zachowanie wychowankow

= Nie prowokuje do zachowan pozadanych,
ani ich nie ocenia

» Doradza tylko w sytuacjach koniecznych




» styl niekonsekwentny okazjonalne stosowanie zasad wychowania dzieci w rodzinie,
brak spojnosci dziatan stosowanych przez rodzicow wobec dziecka, zmiennos¢ i

przypadkowos¢ oddzialywan na dziecko.

Nietrudno domysli¢ si¢, iz demokratyczny styl wychowania w rodzinie uznaje si¢ za
najbardziej efektywny i pozadany z pedagogicznego punktu widzenia. Bez wzgledu na
stosowane metody istnieja jednak czynniki utrudniajace przebieg wychowania i osiaganie
pozytywnych efektow. Gtowne czynniki tego niedoboru, to:

» niedosyt mito$ci macierzynskiej i ojcowskiej,

» brak identyfikacji z wlasng rodzing i1 rodzicami oraz wartosciami przez nich

prezentowanymi,

» staba wiez emocjonalna migdzy rodzicami,

» wadliwe postawy rodzicielskie.

2.  Szkola
Drugim po rodzinie znaczacym S$rodowiskiem wychowawczym jest Srodowisko szkolne.
W odroéznieniu od rodziny, szkota jest sSrodowiskiem zinstytucjonalizowanym, intencjonalnym,
tj. bywa poddawana kontroli przez odpowiednie instancje, dziata zgodnie z okreslonym
prawem oraz za zgoda obywateli.
Szkota pelni wobec uczniow funkcje:
— dydaktyczng — przekazuje im wiedzg z réznych dziedzin,
— opiekuncza — zaspokaja podstawowe potrzeby niezbedne dla prawidlowego rozwoju
fizycznego 1 psychospotecznego uczniow,
— wychowawczg — ksztaltuje postawy uczniow wobec ludzi, norm, wartosci.

Szkola jest czgsto rowniez inicjatorem dzialan wychowawczych w najblizszym
srodowisku. Z dzialalnoScig szkoly jako $rodowiska wychowawczego wigza si¢ pewne
niedomagania wynikajace z preferowania funkcji ksztalcacej 1 pomijania pozostatych, z
przetadowania programow nauczania, nadmiaru tradycyjnych metod i przestarzatej organizacji
procesu nauczania, a takze z niewystarczajagcego przygotowania kadry nauczycieli i
wychowawcow szkolnych.

Szczegbdlnym rodzajem srodowiska wychowawczego funkcjonujgcego w ramach szkoty
jest klasa szkolna, stanowigca grupg¢ spoteczng podatng na wptywy i1 oddzialywania nauczyciela
oraz charakteryzujaca si¢ dynamika grupowa, przez ktoéra rozumiemy uktad sit, zjawisk i

procesow dziatajacych w obrebie klasy-grupy. Jednym z istotnych dla rozwoju i wychowania



dzieci 1 mtodziezy zjawisk jest formalny i nieformalny nurt zycia. W formalnym nurcie
uczniowie czgsto nie majg mozliwosci zaspokajania pewnych waznych potrzeb, w zwiagzku z
czym realizuja je w nurcie nieformalnym. Dlatego w procesie wychowawczym wazne jest
zblizanie do siebie obu tych struktur, ktére prowadzi do wyrdwnania pozycji uczniow
wzgledem siebie. W grupie o strukturze zwartej bowiem — w odréznieniu od rozwarstwione;j
— mozliwe jest, by wszyscy uczniowie czuli si¢ dobrze, pehili atrakcyjne funkcje, cieszyli sig
uznaniem i sympatig. W wychowaniu uczniéw moze by¢ pomocna kwestia przywodztwa w
klasie — formalnego (przewodniczacy klasy, najlepszy uczen) lub nieformalnego (uczen
najbardziej lubiany, przebojowy, kolezenski).

Przedstawione s$rodowiska wychowawcze pokazuja przede wszystkim, ze proces
wychowania przebiega zawsze w okreslonym §rodowisku, wigze si¢ z okreslonymi zjawiskami,
wydarzeniami, czynnikami modyfikujacymi zatozenia wychowawcéw lub wewngtrzne
pragnienia wychowanka. Nie mozna zapomina¢ o wplywie na wychowanie czynnikdw
zewnetrznych, niezaleznych od woli wychowawcow. Srodowiska, jakimi sg rodzina i szkota,
wzajemnie si¢ uzupetniaja, zwielokrotnione pozytywne wpltywy kazdego z nich dzigki

wspoOtpracy nauczycieli i rodzicOw maja decydujace znaczenie w procesie wychowania.

Wychowanek — podmiot procesu wychowania

Wychowanek jest najwazniejszym ogniwem procesu wychowania, to braki i niedostatki
wystepujace u niego stanowig powod 1 motywacje do podjecia wysitku oddzialywania
wychowawczego. Wychowanek musi zrozumie¢, ze konieczne jest otwarcie si¢ na wielorakie
wartosci, a jednoczes$nie potrzebna jest ich hierarchia 1 jedno$¢ (Nowak, 1993).

Odkrywanie wartosci pozwala wychowankowi na interakcje z innymi, czyni go
zdolnym do wspoéldziatania z innymi 1 rozumienia ich. Nie bez znaczenia jest ksztattowanie w
wychowanku postawy otwarto$ci wobec wychowawcy. Efektem, jaki wychowawca chce
uzyska¢, jest uksztaltowanie podmiotu §wiadomego swojej wolnosci, gotowego ponosi¢
odpowiedzialno$¢ za wlasne postepowanie. Do stanu tego dochodzi si¢ przez wysitek,
stopniowe osiggnigcia, dla ktorych podejmowana jest dziatalno$¢ wychowawcza i czemu stuzy
caly akt wychowawczy.

Wychowanek jest istota, ktora odczuwa potrzebe pracy nad soba, moze by¢ autorem
wlasnych poczynan, inicjowa¢ aktywnos¢, wchodzi¢ w warto$ciowe interakcje, kierowac sie
indywidualnymi motywacjami — w zalezno$ci od oddzialujagcych na niego wpltywow i

bodzcow. Dlatego za podstawowe zadanie wychowawcy uznaje si¢ pobudzanie wychowanka



do pracy nad sobg, kicrowanie nim, by stawat si¢ coraz bardziej dojrzatym cztowiekiem. Akt
ten zwigzany jest rowniez z duchowoscia cztowieka, co potwierdza specyficzne ludzkie
postgpowanie w procesie wychowania.

Wychowanek powinien nabywa¢ umiejetnosci pozwalajace mu na sprawdzenie si¢ w
zyciu, podejmowanie znaczacych relacji i utrzymywanie ich. Dlatego istotne jest wpisywanie
w $wiadomos$¢ wychowanka warto$ci, ktére inspirowalyby go w dziataniu.

Ludwika Jelenska (1930) dostrzega w tym zakresie trzy zadania:
— dostarczenie wychowankowi odpowiednich wartosci,

— wytworzenie mozliwo$ci samowychowawczych,

— zwickszenie mozliwosci kierowania sobg.

Wychowawca z kolei jako podmiotowa przyczyna wychowania, odpowiada na
podmiotowe potrzeby wychowanka. Powinien zaakceptowa¢ wychowanka jako osobe
indywidualng, niestandardowa, niepowtarzalng, wobec ktorej nalezy prezentowaé postawe
mitosci, akceptacji, cierpliwos$ci, nadziei i optymizmu. Wychowawca thumaczy wychowankom
rzeczywistosé, jej istote i rzadzace nig prawa. Nie moze pozostawac neutralny wobec wartosci,
powinien ukazywaé warto§ciowanie 1 postawy, ktére wprowadzaja porzadek w poszczegolne
obszary zycia i nadaja mu wtasciwy wymiar (Nowak, 2008).

W literaturze przedmiotu zostaly scharakteryzowane funkcje, jakie ma do spetnienia
wychowawca w zwigzku z potrzebami rozwojowymi wychowanka. Kunowski (1993)
przedstawia pig¢ tak rozumianych funkcji:

1. Funkcja sanare — dotyczy opieki wychowawcy nad sfera biologiczng i psychiczng
wychowanka, czyli jego zyciem 1 zdrowiem. Funkcje t¢ wychowawca moze spetniac
zarObwno poprzez dostarczanie wychowankowi motywacji do zycia, wzmacnianie
zdrowia, energii 1 pozytywnego nastawienia, jak i poprzez dostarczanie wartosciowego
materialu poznawczego, rozwijanie zdolnos$ci intelektualnych i potrzeby dazenia do
najwyzszych wartosci.

2. Funkcja educere — dotyczy sfery spotecznej funkcjonowania wychowanka. Polega ona
na pomaganiu wychowankowi w wyzwoleniu si¢ z egoizmu oraz indywidualizmu, na
otwieraniu go na spoteczno$¢ i bycie dla innych. Funkcja ta taczy si¢ z procesem
socjalizacji, wprowadzania w warto$ci i normy spoteczne, przygotowaniem do pelnienia
funkcji 1 16l spotecznych 1 zawodowych.

3. Funkcja educare — dotyczy szeroko pojetej inkulturacji, animacji, wprowadzania w

Swiat warto$ci, aktywnego tworzenia i przezywania kultury.



4. Funkcja initiare — dotyczy wprowadzania wychowanka w zagadnienia filozoficzne,
swiatopogladowe, religijne. Polega na uczeniu postawy poszukujacej sensu i celu w
zyciu. Wazne jest to zwlaszcza w przygotowaniu wychowanka do przysztego zycia, w
planowaniu wtasnej drogi zyciowe;.

5. Funkcja christianisare — dotyczy zadania chrystianizacji, doprowadzania wychowanka
do spotkania z Chrystusem i do zycia w duchu religii chrzescijanskie;.

Innym waznym zagadnieniem w sferze dzialalnosci wychowawczej jest autorytet
wychowawcy. Wyraza si¢ on w relacji miedzyludzkiej, w dobrowolnym uznaniu dla cztowieka
z racji jego charakteru, do§wiadczenia, wiedzy czy reprezentowanych warto$ci moralnych. Tak
rozumiany autorytet nalezy do podstawowych zjawisk zycia spotecznego i jest istotnym

czynnikiem relacji wychowawczych.

Sytuacja wychowawcza natomiast jako podtoze wychowania, obejmuje wszystkie te
czynniki, ktore moga mie¢ wplyw na cztowieka, gdy wchodzi on z nimi w interakcje. W
procesie wychowawczym, ktorego podtozem s3 sytuacje wychowawcze, wazne jest, by
doprowadzi¢ wychowanka do wtasciwego poznawania w sposob obiektywny spraw i rzeczy
(przedmiotow), ktore oddziatujg na jego rozwdj. Przedmiotem w procesie wychowania moze
by¢ kazda sytuacja, S$rodek wychowawczy, zdarzenie. Przedmiotowymi przyczynami
wychowania zajmuje si¢ pedagogika miejsca. Uogolniajac, nalezy stwarzaé sytuacje
wychowawcze w celu doswiadczania wlasnej wolnosci w postugiwaniu si¢ przedmiotami,
bowiem wszystkie osoby, przedmioty i procesy maja okreslone wtasciwosci 1 sile wyrazania.
Cztowiek musi zdoby¢ zdolnos$¢ obchodzenia si¢ z przedmiotami, poddania si¢ logice rzeczy 1

istnienia.

Relacja migdzy podmiotem wychowania a jego aktem ma charakter dynamiczny. Polega
na podejmowaniu wcigz nowych etapow tego procesu. Dziatanie takie przyczynia si¢ do
rozwoju nie tylko procesu, ale i samego podmiotu (wychowanka), poniewaz wyraza on wolng
wole, pozwalajacag mu przej$¢ do stanu wyzszego. W tym rozumieniu wychowanie powinno
pozwala¢ wychowankowi wyzwala¢ si¢ ze wszystkiego, co nie jest dobrem, co stanowi
zniewolenie, przeszkode, hamuje jego rozwoj. Osiggnigcie wewngtrznej rownowagi wigze si¢
ze zdolnoscig do budowania relacji wyzwalajacych — wolnych od despotyzmu 1 zaleznosci,
zwigzanych z umiejetnosciag pokonywania przeszkod (Nowak, 2008). Dopetlieniem tego
podejscia jest problematyka interakcji i budowania wilasnej tozsamosci, ktora posiada zawsze

kontekst spoteczny, tzn. jest przekazywana przez spolecznos$é, powstaje w relacjach



miedzyludzkich. Dzigki temu cztowiek uczy si¢ zauwazac rozne aspekty 1 roznicowac jakos¢
doswiadczen zwigzanych z zyciem spotecznym.

Wedtlug teorii Jiirgena Habermasa tozsamos¢ osobowa to niepowtarzalno$¢
doswiadczen ciggu zycia danej jednostki, ktoéra zapewnia jej spOjno$¢ wigzi zyciowych,
natomiast tozsamos$¢ spoleczna to przynalezno$¢ jednostki do réznych grup, decydujaca o
wypetianiu rél spotecznych. Wspoélczesnie szczegolnie istotne okazuje si¢ wychowanie do
autonomicznego dziatania i mys$lenia. W ramach dziatalno$ci wychowawczej zauwazalna jest
nieustanna oscylacja miedzy dwoma biegunami:

— dazeniem czlowieka do szczescia, ktoére wymusza zar6wno w samym podmiocie, jak 1 w
wychowawcy odpowiednie dziatanie (etyka autorealizacji) i wigze si¢ z podmiotowoscia,
spontaniczno$cig i jednostkowoscig sadéw oraz opinii,

— dazeniem cztowieka do zaistnienia w relacjach, do dzialania zgodnego z okre§lonymi
normami (etyka powinno$ciowa), skoncentrowanego na tym, co idealne, racjonalne,
obiektywne, spoteczne i publiczne.

Wychowanie moze i powinno by¢ aktywne, tak by wychowanek stat si¢ aktywny. Nie mozna
pozostawi¢ podmiotu samemu sobie, nie mozna tez podda¢ si¢ oczekiwaniu dowolnosci

wychowanka w procesie.



